Laman lapset?

Peruskoulussa erityisopetusta saaneiden oppilaiden osuuksien
tarkastelua vuodesta 1987 vuoteen 2001

MARKKU JAHNUKAINEN

Oppivelvollisuuskoulutuksen kehityksesta

Koko ikdluokan oppivelvollisuuskoulutuksella
yleiseni koulutuksellisena periaatteena on Suo-
messa jo pitkd traditio. Helposti unohdetaan kui-
tenkin, ettd yleisestd periaatteesta huolimatta vuo-
sikymmenten aikana koulutukseen osallistumi-
nen ei kuitenkaan kiytinnéssi ole ollut kaikille
yhtd helppoa tai itsestidn selvidd kuin kaikkein
nuorimmalle sukupolvelle (ks. Kauppila, 2002).
Jo yksin kotitaustaan, varallisuuteen, asuinpaik-
kaan jne. liittyvit taustatekijit muovasivat pit-
kd4n rinnakkaiskoulujirjestelmissi valikoitumis-
ta erilaisille koulutusreiteille. Samoin oppilaan
vammaisuuteen, oppimisvaikeuksiin, dlykkyyteen
tai sopeutumisen pulmiin liictyvit seikat ovat vuo-
sikymmenten aikana muovanneet kiytinnén
mahdollisuuksia ottaa osaa periaatteessa kaikille
suunnattuun koulutukseen: vapautuksia oppivel-
vollisuudesta sai alkuaikoina varsin pienistd syis-
ti ja esimerkiksi vield peruskoulun alkuvuosina
tasokurssit loivat koulun sisdisini jdrjestelyind ka-
vennuksia yhtildiseen oppivelvollisuuteen.

Itse asiassa vasta 1990-luvun loppupuolella saa-
vutettiin koulutusjirjestelmin tasolla tilanne, jos-
sa likipitden koko ikiluokka on peruskoulujirjes-
telmissi: keskeinen rajapyykki on vuoden 1997
syksy, jolloin viimeiseni erityisryhmini vaikeim-
min kehitysvammaiset oppilaat (ns. EHA2-ope-
tus eli harjaantumisopetus vaikeimmin vam-
maisille) siirtyivit hallinnollisesti sosiaali- ja ter-
veyssektorilta opetustoimen alaisuuteen. Siirto
vaikucti vilittomisti myos opetuksen jirjestimis-
paikkojen muuttumiseen (ns. fyysiseen integraa-
tioon) lihemmis yleisopetusta (Korhonen 1999;
Jahnukainen & Korhonen 2003), joskin varmas-
ti vield pitkdin osa EHA2-ryhmisti on sijoitettu-

na muualle kuin yleisopetuksen peruskoulun vi-
littdmiin yhteyteen. Voitaneen kuitenkin todeta,
ettd ainakin hallinnollisella ja koulujirjestelmi-
tasolla on viime vuosikymmenen lopulla siirrytty

hyvin lihelle "kaikkien koulua”.

Erityisopetus peruskoulun sisdisend
saatelymekanismina

Vuosikymmenten mittaan siis sen joukon osuus,
joka oppivelvollisista tosiasiallisesti osallistuu op-
pivelvollisuuskoulutukseen, on asteittain kasva-
nut lihelle sataa prosenttia. Kiytinndssi timi
tarkoittaa oppilasaineksen muuttumista seki op-
pimisedellytyksiltdin ettd motivaatioltaan yhi he-
terogeenisemmaksi. Yleisen periaatteen toteutta-
minen “kaikkien koulusta” aiheuttaakin siis kas-
vavan pedagogisen eriyttimisen tarpeen. Kun
mahdollisuudet rinnakkaiskoulujirjestelmin tai
tasokurssien tapaisiin laajoihin ryhmikohtaisiin
opetussuunnitelmallisiin eriyttdmisiin, saati op-
pivelvollisuudesta vapauttamisiin ovat kadon-
neet, jiljelle jadvit oppilaitoskohtaiset, opetus-
ryhmikohrtaiset ja yksilolliset eriyttdmisen kei-
not. Tissi tydssi erityisopetuksella ndyttidd olevan
keskeinen funktio.

Joel Kivirauma on useassa yhteydessi kuvan-
nut erityisopetuksen jirjestelmin mairillistd ke-
hitystd aina oppivelvollisuuskoulun alkuajoista
2000-luvun taitteeseen (esim. Kivirauma 1989 &
2001). Aina 1950-luvulle saakka erityisopetus oli
miirillisesti hyvin vihiisti (alle 3 000 oppilasta)
ja muodostui lihinni erillisistd erityiskouluista ja
-luokista. Tdmin jilkeen osa-aikaisen erityisope-
tuksen toimintamallin my6ti kokonaisoppilas-
miird alkoi hiljalleen lisddntyd, mutta keskeisin
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kiddnne tapahtui vasta 1970-luvulla peruskoulu-
jirjestelmddn siirtymisen myétd, jolloin oppilas-
miird kasvoi rijihdysmiisesti aluksi yli 40 000
oppilaaseen ja 1980-luvun alkuun mennessi lihes
90 000 oppilaaseen (Kivirauma 2001). Erityis-
opetuksen kasvu jatkui aina 1980-luvun loppu-
puolelle, jolloin lukuvuoden 1987-88 tilastoin-
nin mukaan kaikkiaan 96 822 oppilasta eli 16,9
prosenttia peruskoulun oppilaista sai jonkinlaista
erityisopetusta (Tilastokeskus 1989).

1970- ja 1980-luvulla juuri osa-aikaisesta eri-
tyisopetuksesta, joka on suunnattu lievemmisti ja
tilapdisemmisti oppimisen ja sopeutumisen on-
gelmista kirsiville, tuli pysyvisti vallitsevin eri-
tyisen tuen muoto. Erityisopetukseen virallista
siirtoa (lakitekstin mukaan erityisopetukseen ot-
tamista tai siirtimistd) vaativan luokkamuotoi-
sen erityisopetuksen miirit ovat kasvaneet huo-
mattavasti maltillisemmin. Kivirauman (2001)
kiyttimai kielikuvaa hyddyntien voidaan tode-
ta, ettd juuri osa-aikaisen erityisopetuksen turvin
on koko ikiluokan oppivelvollisuuskoulussa py-
ritty takaamaan “koulukoneen hiiriétdn toimin-
ta”. Erityisopetuksella onkin seki kuntouttava et-
td kontrolloiva funktio siten, ettd toisaalta pyri-
tddn edistimiin ja tukemaan niiden oppilaiden
opiskelua, joilla on oppimiseen liittyvid vaikeuk-
sia, mutta toisaalta merkittiviksi muodostuu
my®&s se tuki, jota opettaja ja muu opetusryhmi
saavat osa-aikaiselta erityisopetukselta esimerkik-
si hiiritsevisti kidyttiytyvien oppilaiden opetuk-
sen osalta. Tédrkedd on kuitenkin huomata, ettd
erityisopetus on miiritelty nimenomaan oppi-
laan oikeudeksi saada erityisopetusta (Perusope-
tuslaki 628/1998), siten mahdollinen erityisope-
tuksen tarjonnan puute on oppilaan oikeusturva-
kysymys.

Erityisopetuksen tilastoinnista

Tilastokeskus kerid vuosittain kaikista kouluista
oppilasmiirit valtionosuuden laskemista varten.
Erityisopetuksella on tissi erityinen asema, silld
erityisopetukseen otettujen ja siirrettyjen oppilai-
den osalta valtionosuuteen tulee korotus. Edel-
leen vaikeavammaisten ja pidennetyn 11-vuotisen
erityisopetuksen piirissi olevat oppilaat ovat oi-
keutettuja valtionosuuden lisikorotukseen. Vuo-
sittaisen tilastoinnin perusfunktio on siten rahoi-
tuksen jakaminen. Tillsin perustiedonkeruuseen
kuuluu ainoastaan edelli mainittuihin ryhmiin
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kuuluvien opiskelijoiden mdiirin keruu. Esimer-
kiksi suurin erityisen tuen muoto eli osa-aikainen
erityisopetus ei kuulu timin tiedonkeruun pii-
riin, koska sen perusteella ei lasketa valtionosuut-
ta. Siten erityisopetuksen tilanteen hahmottami-
sen kannalta pelkki perustiedonkeruu on syvisti
puutteellinen.

Vuoden 1987 tilastoinnin jilkeen ehti kulua yli
10 vuotta, ennen kuin opetusministerié rahoitti
Tilastokeskuksen tekemiin laajemman tilastoin-
nin syksyn 1998 valtionosuuden kerddmisen yh-
teydessid. Vuonna 1994 opetushallitus kerisi itse
Erityisopetuksen tila -nimisen arvioinnin yhtey-
dessd vastaavan aineiston ldininhallitusten avus-
tuksella (Virtanen & Ratilainen 1996). Uusin jul-
kaistu tilastointi on syksyltd 2001 (ennakkotieto
vuoden 2002 tilastoinnista on kuitenkin julkais-
tu tiedotteena kesikuussa 2003). Siten kiytossd
ovat Tilastokeskuksen suorittamat vuosien 1987,
1998 ja 2001 tilastot sekd vuoden 1994 opetus-
hallituksen tilastointi. Vuoden 2001 tilastointia
muutettiin sisillsllisesti opetushallituksen Eri-
tyisopetuksen tilastointi -tydryhmin esitysten
pohjalta vastaamaan tammikuussa 1999 voimaan
tulleen uuden Perusopetuslain muutoksia seki
kuvaamaan tarkemmin kentilli toteutettavan eri-
tyisopetuksen monimuotoisuutta. Vuoden 2001
tilastoinnissa kysyttiin ensimmaisti kertaa erik-
seen mm. dysfaattisten ja autististen lasten eri-
tyisopetuksesta, silli niiden diagnoosien mukai-
nen opetus oli aiemmin jirjestetty muiden eri-
tyisopetusmuotojen sisilld. Lisiksi tdysin uusia
tarkennuksia olivat erityisopetukseen siirrettyjen
oppilaiden opetuksen sisiltéjen mukauttamisen
laajuuden mairittely (kaikki yleisopetuksen mu-
kaisesti, osa mukautettu, kaikki mukautettu) seki
osallistuminen yleisopetuksen ryhmin opetuk-
seen eli ns. yksildintegraation osuus (kokonaan
integroitu, osittain integroitu, kokonaan erityis-
luokalla). Tarkkaa tilastointia mutkistaa kuitenkin
erityisopetuksen hallinnossa ja opetussuunnitel-
missa kdynnissi olevat muutokset: erillisistd eri-
tyisopetuksen opetussuunnitelmista on luovuttu
ja kaikki muutokset yleisopetuksen suunnitelmis-
ta midritelldin kunkin oppilaan henkilskohtai-
sessa opetuksen jirjestimistd koskevassa suunni-
telmassa (HOJKS). Kuitenkin kunnissa ja oppi-
laitoksissa eldvit vanhat erityisopetuksen jirjesti-
mismuotoon liittyvit termit kuten ESY (erityis-
opetus sopeutumattomille yleisopetuksen mu-
kaan), EMU (mukautettu erityisopetus), EDY
(dysfaattisten erityisopetus yleisopetuksen mu-



kaan), joten niici virallisesti vanhentuneita ter-
meji on kuitenkin kiytettivd my®és tilastoinnissa
uusien rinnalla viirinkisitysten vilttimiseksi riit-
tdvin siirtymdajan.

Seuraavassa tarkasteltavien vuosien 1987, 1994,
1998 ja 2001 tilastoinnit on yksityiskohdissaan
suoritettu hiukan eri tavoin. Teknisesti suurin
muutos on se, etti vuodesta 1998 alkaen tilas-
tointi on keridtty Internet-pohjaisesti. T4mi on
mahdollistanut myds sen, ettd sydtté6n on voitu
asentaa tarkistimia, joiden avulla ns. kaksoistilas-
tointia ei edes vahingossa piise tapahtumaan. Ti-
lastointi on siis teknisesti tarkentunut. Erityis-
opetuksen kohderyhmien lisiintyminen on li-
sinnyt hiukan eri vaihtoehtojen mairii. Tami ei
siis vaikuta erityisopetuksen kokonaismiirien tul-
kintaan, mutta jonkin alaryhmin osalta pienen-
tyminen vuodesta 2001 alkaen voisi olla luoki-
tuksen muuttumisesta johtuvaa. T4mi voi vai-
kuttaa lihinni harjaantumisopetuksen (EHAL ja
EHA?2), mukautetun (EMU) ja vammautunei-
den erityisopetuksen (EVY, neurologiset vammat)
osuuksiin. Tissd artikkelissa tarkemmin kisitelti-
vin sopeutumisvaikeuksista kirsivien erityisope-
tuksen osalta tehdyilli muutoksilla ei ole laaja-
mittaisempaa merkitysti.

Erityisopetuksen osuuden muutokset
vuodesta 1987 vuoteen 2001

Erityisopetuksen kokonaisvolyymi vuodesta
1987 vuoteen 2001 on kasvanut noin 30 000
oppilaalla; samaan aikaan peruskoulun oppilas-
miird on kasvanut reilulla 22 000 oppilaalla.
Peruskoulussa opiskeli 572 911 oppilasta vuonna
1987 ja 595 727 oppilasta vuonna 2001. M-
rillisesti erityisopetuksen kokonaisvolyymi on
noussut alle 100 000 oppilaasta reiluun 120 000
oppilaaseen (kuvio 1) ja vastaavasti prosentuaali-
sesti on ylitetty 20 prosentin rajapyykki (kuvio
2): nykyiin siis enemmin kuin yksi viidestd pe-
ruskoululaisesta on mukana erityisopetuksessa.
Kasvua on tapahtunut seki osa-aikaisen ettd
luokkamuotoisen erityisopetuksen osalta, joskin
osa-aikaisen erityisopetuksen osalta kasvutrendi
notkahti lamavuosien aikaan. Kokoaikaisen eri-
tyisopetuksen (erityisopetukseen otetut ja siirre-
tyt) osalta sen sijaan kasvu ei pysihtynyt lama-
vuosinakaan, vaan on jatkanut tasaisesti: vuoden
1987 3,1 prosentista vuoden 2001 5,2 prosent-
tiin (kuvio 2).

Kuvio 1. Erityisopetuksen oppilasmdérdn kehitys
vuodesta 1987 vuoteen 2001
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Léhteet: Virtanen & Ratilainen 1996; Tilastokeskus
7989 & 1999 & 2002

Kuvio 2. Erityisopetusta saaneiden osuus kaikista
peruskoulun oppilaista vuodesta 1987 vuoteen
2001, %
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Sopeutumisvaikeuksista karsivien oppilai-
den erityisopetuksen madrien tarkastelu

Sopeutumis- tai kiyttiytymishiiridisiksi kutsuteu
oppilasjoukko on monella tapaa erityislaatuinen
koulun nikokulmasta. Miidritelmiin kuuluu se,
ettd oppilas on periaatteessa oppimis- ja lahjak-
kuustasoltaan vihintiin normaalitasoinen — jos-
kus hyvinkin lahjakas —, kuitenkin hinelli on
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Taulukko 1. Sopeutumattomien erityisopetuksen kokonaismddérdt vuodesta 1987 vuoteen 2001, osuudet
peruskoulun oppilasmdadrédsta sekéd poikaoppilaiden osuus ja vuosien 1998 ja 2001 tilastointien muutos-
prosentit eri osa-alueittain
1987 1994 1998 2001 Muutos-%
1998-2001
Sopeutumattomien kokonaismaara 11 951 4426 4536 8 097 +78,5
peruskoulun oppilaista, % 2.1 0,8 0,77 1,35 +75,3
poikia, % - - 86,0 82,0 -4,9
osuus kaikesta erityisopetuksesta, % 12,3 4.8 4.4 6,4 +45,5
Erityisopetukseen otetut ja siirretyt 4315 3099 3069 3933 +28,2
peruskoulun oppilaista, % 0,75 0,56 0,52 0,66 +26,9
poikia, % 82,0 - 86,1 83,3 -3,4
osuus kaikista erityisopetussiirroista, % 27,7 16,0 14,3 12,6 -13,5
Osa-aikainen erityisopetus 7 636 1327 1467 4164 +183,8
peruskoulun oppilaista, % 1,3 0,24 0,25 0,69 +176,0
poikia, % - - 81,0 80,9 -0,1
osuus kaikesta osa-aikaisesta erityis-
opetuksesta, % 9,4 1,8 1,8 4,4 +144,4
Lahteet: Ihatsu & Ruoho 2001; Ruoho & al. 2001; Tilastokeskus 1989 & 1999 & 2002; Virtanen & Ratilainen 1996

kdyttdytymiseen, keskittymiseen ja motivaatioon
liiteyvid vaikeuksia, jotka voivat johtaa erityisen
tuen tarpeeseen. Kansanomaisesti voidaan sanoa,
ettd timd oppilasjoukko on se, joka eniten tuottaa
opettajille "harmaita hiuksia”, vaikkakin esimer-
kiksi Sakari Mobergin (1979) jo klassisessa tutki-
muksessa erityisoppilaisiin liittyvistd leimoista ha-
vaittiin, ettd tihin kohdejoukkoon liitettiin myds
positiivisia stereotyyppisid ominaisuuksia, kuten
7ilykis” ja "nopea”. Opettajien integraatioasen-
teita tutkittaessa Moberg (1998) on havainnut
toistuvasti, ettd timi joukko kuuluu opettajien
mielestd vaikeimmin integroitaviin ryhmiin.
Opettajat ovat my®s eniten olleet huolissaan juu-
ri sopeutumisongelmaisten jidiimisestd erityisen
tuen ulkopuolelle (Karppanen & Stranius 1998).

Suomessa koulumaailmassa ei ole yleisesti kiy-
tossd varsinaisia diagnostisia kriteereji sopeutu-
mis- ja kiyttdytymisongelmien miirictelyyn
(Ruoho & al. 2001). Vaikeimmat tapaukset toki
ohjataan tarvittaessa aina lasten- ja nuortenpsy-
kiatriseen konsultaatioon asti. Tdmi on kuitenkin
varsin pieni osa niistd oppilaista, jotka koulussa
ohjautuvat erityisopetukseen sopeutumisongel-
mien vuoksi. Tyypillistd kyseiselle erityisopetuk-
sen kohderyhmille onkin se, ettd miirittely vaih-
telee kontekstitekijoiden mukaan: kulctuuriset,
historialliset, sosiaalipoliittiset ja myos madriteeli-
joiden ihmiskuvaan liittyvit tekijic vaikuttavat
tulkinta- ja rajaamisprosessiin (Ruoho & al.
2001). Karkeasti ottaen voidaan sanoa, etti sa-
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malla tavalla kiyttiytyvi oppilas voidaan toisessa
koulussa katsoa erityisen tuen tarpeessa olevaksi ja
toisessa taas ei, riippuen kyseisen koulun ja opet-
tajan toleranssista ja yleisestd suhtautumisesta
poikkeavaan kiyttiytymiseen ja erilaisiin opiske-
lijoihin. Tami pitee erityisesti lievisti ongelmais-
ten oppilaiden suhteen. Vaikeimpien ja moni-
mutkaisempien tapausten osalta piitoksenteko
on yhteniisempii, joskin tillsinkin erityisesti re-
surssitekijit saattavat vaikuttaa piitksentekoon.
Jos kaikki erityisluokkapaikat ovat jo tiynni, eri-
tyisopetusta tarvitseva oppilas joutuu jgimain eri-
tyisluokkajonoon, pahimmillaan jopa ilman min-
kddnlaista erityistd tukea. Toisaalta taas koulussa,
jossa erityisluokalla on oppilasvajetta, saattaa lie-
vemminkin perustein pddsti erityisopetuksesta
osalliseksi. Edelld mainitusta seuraa oppilasjoukon
huomattava heterogeenisuus, vaikka yleisesti ku-
vitellaan niihin valikoidun oppilasjoukon olevan
varsin yhtendinen profiililtaan. Yhteistd timin
osa-alueen erityisopetukselle on kuitenkin se, et-
td oppilaat ovat yleensi poikia (esim. Thatsu & al.
1996; Kivirauma 1989; Kuusela & al. 1996; Kuo-
relahti 2000; Seppovaara 1998), joskin poikien
osuus on tuoreimpien tilastojen valossa lievisti
laskussa kautta linjan (taulukko 1).
Tarkasteltaessa sopeutumisvaikeuksissa olleiden
oppilaiden miirid erityisopetuksen tilastointien
perusteella vuodesta 1987 vuoteen 2001 on help-
po havaita yleisid tarkasteluja (kuviot 1 ja 2) suu-
remmat poikkeamat oppilasmiirien muutoksissa.



Niytedi siis siltd, ettd juuri timin kohdejoukon
osalta lamavuodet aiheuttivat huomattavaa oppi-
lasmiirien vihenemistd (kuviot 3 ja 4). Kuten
erityisopetuksen kokonaismiirienkin osalta my®s
sopeutumisvaikeuksien osalta kokoaikainen (eri-
tyisopetukseen otetut ja siirretyt) erityisopetus sen
sijaan on pitidnyt pintansa ja myds kasvattanut
osuuttaan kautta linjan. Resursseja on siis niu-
kentuneidenkin resurssien aikana riittinyt kaik-
kein vaikeimpien oppilaiden opetuksen erityisjir-
jestelyihin.

Taulukossa 1 tarkastellaan sopeutumattomien
erityisopetuksen osuuksia kaikesta erityisopetuk-
sesta seki osuuksia erityisluokkamuotoisesta (eri-
tyisopetukseen otetut ja siirretyt) ja osa-aikaisesta
erityisopetuksesta. Vaikka sopeutumattomien
osuus (6,4 %) kaikesta erityisopetuksesta on jil-
leen laman jilkeen noususuhdanteessa, on silld
pitki matka lamaa edeltineeseen tilanteeseen
(12,3 %). Mielenkiintoista onkin se, ettid kokoai-
kaisen erityisopetuksen osalta sopeutumattomien
osuus on edelleen pienentynyt: lihtdtaso oli
vuonna 1987 reilu neljinnes ja ensimmiisen pu-
dotuksen kautta vuonna 1994 (16,0 %) on edel-
leen laskeuduttu vuoden 2001 tilanteessa 12,6
prosenttiin. Toisin sanoen erityisopetuksen muut
osa-alueet ovat yhdessi kasvaneet voimakkaam-
min juuri kokoaikaisen erityisopetuksen osalta.
Yksi tekiji tilld alueella on ns. yksildintegraation
kasvu viime lainmuutoksen jilkeen; se todenni-
kéisemmin on kohdentunut muihin kuin sopeu-
tumisvaikeuksissa oleviin oppilaisiin. Tillaiset op-
pilaat on hallinnollisesti siirretty kokoaikaisesti
erityisopetukseen, vaikkakin he opiskelevat joko
tdysin kokoaikaisesti tai suurelta osin yleisope-
tuksen ryhmissi tukitoimenpiteiden turvin. T4-
min joukon miird on vuodesta 1998 vuoteen
2001 kasvanurt yli 2,5-kertaiseksi, joskin se on
edelleen vain 0,8 prosenttia koko peruskoulun
oppilasmiiristd (Tilastokeskus 1999 & 2002).

Tarkasteltaessa muutosprosentteja kahden vii-
meksi kuluneen tilastointivuoden vililli havai-
taan huomattavia muutoksia. Sopeutumattomien
kokonaismiiri on kasvanut 78,5 prosenttia ja sen
osuus kaikesta erityisopetuksesta 45,5 prosenttia.
Huikeimmin on kuitenkin kasvanut sopeutu-
mattomien osa-aikainen erityisopetus, joka on
kasvanut yli 180 prosenttia ja sen osuus kaikesta
osa-aikaisesta erityisopetuksesta on samalla kas-
vanut yli 140 prosenttia. On vaikea kuvitella, et-
td niin suurien muutoksien taustalla olisi tosi-
asiallisesti vastaavalla tavalla muuttunut oppi-

Kuvio 3. Sopeutumattomien erityisopetuksen op-
pilasmddrén kehitys vuodesta 1987 vuoteen 2001
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Léhteet: Virtanen & Ratilainen 1996; Tilastokeskus
1989 & 1999 & 2002

Kuvio 4. Sopeutumattomien erityisopetusta saa-
neiden osuus kaikista peruskoulun oppilaista vuo-
desta 1987 vuoteen 2001, %
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Léahteet: Virtanen & Ratilainen 1996; Tilastokeskus
7989 & 1999 & 2002

lasaines. Keskeinen selittdji on erityisopetukseen
— ja erityisesti osa-aikaisesti jirjestettdviin toi-
mintamalliin — varattujen resurssien muutokset
tarkastellulla aikavililld. Juuri osa-aikaisen erityis-
opetuksen viranhaltijoiden miiri viheni 1,6 pro-
senttia ajanjaksolla 1990-92 ja erityisopetuksen
tuntikehys pieneni samaan aikaan 4,2 prosenttia
(Thatsu & al. 1996). Lisiksi osa-aikaisen erityis-
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Tdmi lienee vaikuttanut erityisopetuksen mii-
rin vihenemiseen, joka nyttemmin on otettu
kiinni. T4ssi sopeutumattomuuden miirittelyn
suhteellisuus on mahdollistanut timin joukon
erityisen tuen vihentdmisen perustelun tiukem-
pina taloudellisina aikoina, mutta samalla mah-
dollistanut nopean kasvun resurssien palautumi-
sen myotd.

Pohdintaa

Tarkastellun tilastokuvan perusteella saadaan ylei-
nen kuva peruskoulun erityisopetuksessa tapah-
tuneista médrillisisti muutoksista. Niiden perus-
teella on mahdotonta sanoa, millaisia laadullisia
muutoksia kouluissa ja oppilasaineksessa tapahtui
vastaavina vuosina. Selvii kuitenkin on, etti ai-
nakin sopeutumisvaikeuksista kirsiviksi méiritel-
tyjen oppilaiden osuudet vaihtelivat merkittivil-
14 tavalla 1990-luvun lamavuosina. Onko todella
niin, ettd huomattava osa sellaisista oppilaista, jot-
ka olisivat olleet erityispedagogisen intervention
tarpeessa, jii tilloin ilman erityistd tukea? Mitd
seurauksia tilld on voinut olla sekd luokkien op-
pimisilmapiirin ettd kyseisten oppilaiden koulu-
tusuran osalta? Laman vuoksi supistettujen eri-
pilaiden tilannetta voisi ehki saada selvitettyi seu-
rantatutkimuksilla, joskin erityisopetuksen niu-
kentumisen vaikutusta on toki hankala erottaa
kaikista muista laman vaikutuksista. Varmalta
ndyttdd kuitenkin se, ettd erityisopetus — ja erityi-
sesti sopeutumattomien erityisopetus — on varsin
herkki reagoimaan yhteiskunnassa tapahtuneisiin
taloudellisiin muutoksiin. Kiyttidytymis- ja so-

TIVISTELMA
Marklku Jahnukainen: Laman lapset? Peruskoulussa
erityisopetusta saaneiden oppilaiden osuuksien tarkas-
telua vuodesta 1987 vuoteen 2001
Oppivelvollisuuskoulun laajennuttua koko ikiluo-
kan kattavaksi yhteniiskouluksi erityisopetuksen funk-
tio on korostunut seki pedagogisen eriyttimisen, kun-
toutuksen ettd kontrollin vilineeni. Keskeinen mii-
rillinen kasvu tapahtui jo 1970- ja 1980-luvulla. Ver-
rattaessa muutoksia 1980-luvun lopun oppilasmiiris-
sd seki yleiselld tasolla ettd erityisesti tarkastelemalla
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peutumisvaikeuksista kirsivien erityisopetus on
toiminut erddnlaisena koulumaailman resurssien
barometrina: hyvini aikoina oppilasmiiri kohoaa
ja tiukkoina aikoina vain kaikkein vaikeimman
oppilasaineksen erityisopetus mahdollistuu. T4-
mi kuvastaa erinomaisesti mys kiyttdytymison-
gelmien miirittelyn suhteellisuutta: lievien ta-
pausten osalta miirittelyyn vaikuctavat pickild
opettajan ja oppilaitoksen toleranssi seki kiytet-
tdvissd olevat resurssit. Jos resursseja riittdi, oppi-
laita kylld 16ytyy, mutta jollei riitd, opettajat saa-
vat joustaa enemmin ja kasvattaa omaa tolerans-
siaan.

Erityisopetuksen palvelustrategiamallista (ks.
Jahnukainen 1995 & 2002) kisin voidaan pii-
telld, ettd lamavuosina on pyritty turvaamaan ni-
menomaan kaikkein monimutkaisinta palvelua
vaativan oppilasjoukon opetus ja lievemmin on-
gelmallisia on jitetty pelkin yleisopetuksen pal-
veluiden varaan. Laman jilkeen on kuitenkin pa-
lattu aiemmalle, koko ikiluokan kouluttautumis-
ta tukevalle linjalle. Selvid my6s on, ettd opetta-
jien kannalta kaikkein kiusallisimmaksi koettu so-
peutumisvaikeuksista kirsivien oppilaiden joukko
on tilldin taas etunenissi erityisopetuksen re-
sursseja jaettaessa. Erityisopetuksen profiilin
vuoksi olisi tietysti toivottavaa, ettd erityispeda-
gogisen toiminnan luonteessa korostuisi mahdol-
lisimman paljon kuntoutuksellinen nikskulma
kontrolloivan ja koulun kurinpitojirjestelmii vas-
taavan funktion (Kivinen & al. 1985) sijaan. Eri-
tyisopetuksen perimmiinen luonnehan on toki
erilaisten oppilaiden yksilsllisen opetuksen jirjes-
timinen, ei opettajille mukavampien tydolojen
jirjestiminen, vaikkakin hyvini taloudellisina ai-
koina molemmart funktiot lienevit mahdollisia.

kidyttdytymisen ja sopeutumisen ongelmien vuoksi eri-
tyisopetuksessa olleiden oppilaiden miirid havaitaan,
etti lamavuosina timi tukitehtivi oli huomattavasti
vihdisemmiissi kiytossd kuin ennen lamavuosia ja nii-
den jilkeen. Voidaan kysyd, missd mairin oppilaiden
oikeus saada erityisti tukea on tilldin toteutunut? Toi-
saalta sopeutumisvaikeuksien miirittelyn yleisluontei-
suuden vuoksi voidaan esittdi, ettd vaihtuvien resurs-
sien maailmassa osa-aikaisesti jirjestettivd sopeutu-
mattomien erityisopetus voi olla tirkeimpi opettajien
tyorauhan kuin oppilaan oppimisen tuen kannalta.
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